DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH W PRAKTYCE

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r,
nauczyciel jest obowiazany, na podstawie opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej,
w tym publicznej poradni specjalistycznej lub na podstawie opinii niepublicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni specjalistycznej jak réwniez na
podstawie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego albo nauczania indywidualnego,
dostosowa¢ wymagania edukacyjne, do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych
ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci
w uczeniu sig, uniemozliwiajace sprostanie tym wymaganiom.

Przepis ten pojawial si¢ juz we wczesniejszych aktach prawnych budzac szereg
kontrowersji, dlatego tez MENIS 30 maja 2003 roku przedstawit jego wyktadnie.

* Opinia poradni psychologiczno - pedagogicznej zobowiazuje nauczyciela do dostosowania
wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i1 edukacyjnych
ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub/i specyficzne
trudnosci w uczeniu sie

* ustalajac wymagania edukacyjne nauczyciel winien kierowaé si¢ zaleceniami zawartymi
w opinii poradni oraz potrzebami edukacyjnymi ucznia rozpoznanymi przez nauczycieli
uczacych go. Wymagania edukacyjne nalezy ustali¢ na takim poziomie, by uczen mogt im
sprostac i by sktaniaty ucznia do odpowiedniego wysitku edukacyjnego oraz zapewniaty mu
otrzymywanie ocen motywujacych do go wytezonej pracy, wykorzystujac w tym celu pelna
skale ocen. Wymagania te powinny zapewnia¢ realizacj¢ celow edukacyjnych wynikajacych
z podstawy programowej w takim stopniu, w jakim jest to mozliwe z uwagi na wystgpujace
u ucznia trudnos$ci w uczeniu si¢

* z przywolanego przepisu wynika takze, ze nauczyciel realizujac przyjety w szkole zestaw
programOéw nauczania winien dostosowaé¢ wynikajace z nich wymagania edukacyjne,
do potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych konkretnego ucznia

* ustalonych przez siebie wymaganiach dla ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia
i odchylenia rozwojowe nauczyciel zobowiazany jest poinformowac rodzicow dziecka
( prawnych opiekunéw ).

Lepszemu zrozumieniu problemu moze postuzy¢ zdefiniowanie uzywanej terminologii :

ZABURZENIA ROZWOJOWE - to klasa zaburzen dziecigcych, charakteryzujacych sig
powaznym znieksztatceniem funkcjonowania spotecznego, poznawczego, ruchowego i jezykowego.
Obejmuje przypadki gigbszego stopnia odchylen od norm rozwojowych. Do zaburzen rozwojowych
naleza: niestyszenie, niedostyszenie, niewidzenie, niedowidzenie, niepetnosprawno$¢ ruchowa,
uposledzenie umystowe, autyzm, niepelnosprawnosci sprzgzone, choroby przewlekle, zaburzenia
psychiczne, niedostosowanie spoteczne, zaburzenia zachowania. Uczniowie z w/w zaburzeniami
wymagaja stosowania specjalnej organizacji nauki - tresci, metod i warunkow pracy, dlatego
otrzymuja z poradni orzeczenia do ksztatcenia specjalnego. W przypadku ucznia posiadajacego
orzeczenie dostosowanie wymagan moze nastapi¢ na podstawie tego orzeczenia.

ODCHYLENIA ROZWOJOWE - s3 to indywidualne op6znienia rozwoju w stosunku do
ustalonych norm, nie bedace jednak zaburzeniami z uwagi na niewielkie nasilenie objawow,
ograniczony zakres i czas trwania. Do odchylen rozwojowych nalezy m.in. inteligencja nizsza niz



przecigtna.

SPECYFICZNE TRUDNOSCI W UCZENIU SIE - ogélny termin dotyczacy niejednorodne;
grupy zaburzen przejawiajacych si¢ powaznymi trudno$ciami w rozumieniu i postugiwaniu sig
mowa i pismem oraz w zakresie zdolnosci matematycznych. Zaburzenia te sa uwarunkowane
wewngtrznie 1 wywolane dysfunkcjami centralnego uktadu nerwowego. Mimo iz trudnosci

W uczeniu si¢ moga wspolwystgpowaé z innymi deficytami ( np. sensorycznymi, uposledzeniem
umystowym, zaburzeniami spotecznymi i emocjonalnymi ) oraz w powiazaniu z oddzialywaniami
zewngtrznymi ( np. réznice kulturowe, niewystarczajace/niewlasciwe nauczanie, czynniki
psychogenne ),nie sa one rezultatem tych deficytow czy oddzialywan.

Ujmujac w latach sze$¢dziesiatych specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu jako syndrom
zaburzen, zwany dysleksja rozwojowa, prof. M. Bogdanowicz wprowadzita pojgcia opisujace ich
formy :

* dysgrafia : trudno$ci w opanowaniu ksztaltnego, czytelnego pisma o zadowalajacym
poziomie graficznym

* dysortografia : trudnoSci w opanowaniu poprawne] pisowni, zgodnej z regulami
ortograficznymi danego jezyka

* dysleksja : izolowane trudno$ci w czytaniu, bez towarzyszacych im innych zaburzen
rozwoju umiej¢tnosci szkolnych

Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ matematyki okresla si¢ mianem dyskalkulii.
Uczniowie z tych trzech grup naleza do uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Do tej
grupy mozna rowniez zaliczy¢ uczniow zdolnych.

WYMAGANIA EDUKACYJNE - definiujac pojecie wymagania edukacyjne nalezy wyjsé¢
od definicji treSci nauczania. Tre$cia nauczania jest - mowiac najprosciej - to, czego si¢ naucza.
Na trojwymiarowy model tresci nauczania sktadaja sig :

* cele nauczania - opisuja zamierzone czynnosci uczniow i1 formutuje si¢ je w sposob
operacyjny

* material nauczania - to uporzadkowana informacja rzeczowa

* wymagania programowe - to oczekiwane osiagnigcia ucznia

Tre$é nauczania ma charakter dynamiczny, jest ona przetwarzana w procesie dydaktycznym :
planowana przez nauczyciela, poznawana przez uczniow opanowywana po zakonczeniu procesu
dydaktycznego i oceniana.

Jezeli wymagania programowe uznamy za zamierzone osiagnigcia ucznia wynikajace z programu
nauczania ( a wigc sformutowane przez autora programu ) to wymagania edukacyjne sa
oczekiwanymi przez nauczyciela osiagni¢ciami ucznia i formulowanymi przez niego w oparciu
o realizowany program nauczania.

W standaryzacji osiagnie¢ szkolnych. punktem wyjscia jest Podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego gdzie zapisane sa standardy osiagnie¢ dla poszczegdlnych edukacji. Kolejny etap to
standardy wymagan egzaminacyjnych sprawdzane w sprawdzianach i egzaminach zewngtrznych.
Oba te dokumenty wplywaja na wymagania programowe zawarte w programach nauczania. Na ich
podstawie nauczyciele formuluja wymagania edukacyjne. Spelnione wymagania edukacyjne staja
si¢ osiaggnigciami ucznia.

Gltowna przyczyna okreslania wymagan edukacyjnych sa zréznicowane potrzeby edukacyjne
uczniow, zroznicowane mozliwosci 1 oczekiwania.

Ustalajac wymagania nauczyciel dokonuje ostatecznej selekcji elementdéw tresci nauczania,
rozsadnie zmniejszajac ich liczbg - projektuje wymagania edukacyjne.



Wykorzystujac wymagania programowe do formulowania wymagan edukacyjnych nauczyciel
powinien je urealni¢, skorygowac tak, aby byly dostosowane dla jego uczniow.

Dostosowywanie wymagan to zastosowanie do sformutowanych wymagan edukacyjnych, takich
kryteriow, ktore uwzgledniaja mozliwosci 1 ograniczenia, a wigc dysfunkcje oraz mocne strony
rozwoju 1 funkcjonowania dziecka.

Podstawowym celem dostosowania wymagan jest wyréwnanie szans edukacyjnych uczniéw oraz
zapobieganie wtdrnym zaburzeniom sfery emocjonalno- motywacyjne;j.

Obszary dostosowania obejmuja:

* warunki procesu edukacyjnego tj zasady, metody, formy, srodki dydaktyczne

* zewngtrzng organizacj¢ nauczania ( np. posadzenie ucznia stabostyszacego w pierwszej
tawce )

* warunki sprawdzania poziomu wiedzy 1 umiej¢tnosci ( metody i1 formy sprawdzania
i kryteria oceniania )

DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH - KILKA UWAG OGOLNYCH

Kto (poradnia czy nauczyciel ) powinien okreslac¢ na czym konkretnie ma polegac dostosowanie
wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia,

u ktorego stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwiajqce sprostanie tym
wymaganiom?

Poradnia daje przede wszystkim wskazania ogolne na podstawie badan diagnostycznych, za$
nauczyciele konkretyzuja je w ciagu bezposredniej pracy z dzieckiem .

Czy zostat sformutowany np. przez Ministerstwo Edukacji lub poszczegolne kuratoria oswiaty
katalog zawierajqcy mozliwosci dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb
psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktorego stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie,
uniemozliwiajqce sprostanie tym wymaganiom i jezeli taki katalog zostat sformutowany, to gdzie on
Jjest dostepny ?

Nie, i trudno przypuszcza¢ aby kiedykolwiek taki katalog mogt powstaé.

(odpowiedzi udzielone na forum internetowym przez prof. M. Bogdanowicz )
Dostosowanie wymagan

* powinno dotyczy¢ gtownie form i metod pracy z uczniem, zdecydowanie rzadziej tresci
nauczania

* nie moze polega¢ na takiej zmianie tre$ci nauczania, ktéra powoduje obnizanie wymagan
wobec ucznidw z normg intelektualng

* nie oznacza pomijania haset programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na poziomie
wymagan koniecznych lub podstawowych

* nie moze prowadzi¢ do zejScia ponizej podstawy programowej, a zakres wiedzy
1 umiejetnosci powinien dac¢ szansg uczniowi na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu
edukacyjnego

W przepisach jest mowa o dostosowaniu wymagan do psychofizycznych mozliwosci
ucznia, a nie o ich obnizZeniu. Zatem nauczyciel, stosujacy wobec ucznia np. z dysleksja
rozwojowa tagodniejsze kryteria oceniania w zakresie tych sprawnos$ci i umiej¢tnosci, ktore
sprawiaja mu szczegdlne problemy, ma prawo wymagaé od niego wigkszego wktadu pracy
W poroéwnaniu z innymi uczniami.

Stwierdzenie dysfunkcji nie zwalnia uczniéw z obowiazkéw szkolnych. Przeciwnie: uczen

taki powinien wykaza¢ si¢ samodzielna praca, wykonywac¢ dodatkowe zadania i éwiczenia,
zalecone specjalnie dla niego, ktére pomoga mu w przezwyciezeniu trudnosci.




DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH W PRAKTYCE

1. Uczniowie o inteligencji nizszej niz przeci¢tna

Uczniowie z inteligencja nizsza niz przecigtna ( 70-84 w skalach Wechslera ) stanowia 14%
populacji szkolnej. Uzyskuja oni stabe wyniki w nauce, pomimo duzego wlasnego naktadu pracy

a niekiedy nawet, mimo intensywnej stymulacji rozwoju.

Najwigksze trudnosci maja w rozumowaniu 1 logicznym mysleniu we wszystkich jego formach

1 przejawach. Poziom ich rozwoju stowno-pojeciowego odpowiada wczesniejszej fazie rozwojowe;.
W szczegblnosci uczniowie ci majq problemy z :

* wewngtrzng organizacja nowo nabytej wiedzy i integrowaniem jej z juz posiadana ( stad
wolne tempo uczenia sig )

* generalizowaniem wiedzy oraz wykorzystywaniem jej w roznych dziedzinach

* opanowaniem materialu o charakterze abstrakcyjnym ( ze wzgledu na bardzo staba pamigé¢
krotkotrwata dzieci te zdecydowanie fatwiej pracuja i ucza si¢ na materiale konkretnym )

* umiejetnoscia myslenia przyczynowo-skutkowego

* dokonywaniem poroéwnan migdzy zbiorami ( r6znicowanie i szukanie podobienstw )

* umiej¢tnoscia odrozniania cech istotnych od nieistotnych

* dokonywaniem uogoélnien, szczeg6lnie o charakterze werbalnym

Myslenie tych dzieci charakteryzuje: konkretyzm i mata samodzielno$¢. Czgsto ucza sig ,,na
pamigc” bez zrozumienia tresci.

Ich trudnosci nasilaja si¢ wraz z pokonywaniem kolejnych pozioméw edukacji. Wyksztatcenie
wyzsze jest dla nich w zasadzie nieosiagalne ( tzn. bylo nieosiagalne dopdki nie powstalo tak wiele
prywatnych szkot wyzszych ).

W przypadku tych dzieci konieczne jest dostosowanie zaréwno w zakresie formy, jak i tresci
wymagan. Nie kwalifikuja si¢ do szkoly specjalnej dla uposledzonych umystowo, a program
szkoly ogolnodostepnej jest dla nich trudny, a przede wszystkim zbyt szybko realizowany.

W zasadzie tylko w tej grupie uczniow mozemy mowié¢ o obnizeniu wymagan pamigtajgc
jednak, Ze obnizenie kryteriow jakoSciowych nie moze zej$¢ ponizej podstawy programowe;j.

Ogoblne wymagania co do formy :

* omawianie niewielkich partii materiatu i o mniejszym stopniu trudnos$ci

* pozostawianie wigcej czasu na jego utrwalenie

* podawanie polecen w prostszej formie

* unikanie trudnych, czy bardzo abstrakcyjnych poje¢

» czegste odwotywanie sig do konkretu, przyktadu

* unikanie pytan problemowych, przekrojowych

* wolniejsze tempo pracy

» szerokie stosowanie zasady pogladowos$ci

* odrebne instruowanie dzieci

» zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie.



2. Uczniowie slabowidzacy

U takich dzieci niepelnosprawnos¢ w zakresie widzenia oznacza ostabienie wzroku, ktore nawet
przy uzyciu szkiel korekcyjnych wptywa negatywnie na ich osiagnigcia szkolne.

Symptomy trudnosci

mylenie liter o podobnych ksztattach

mylenie wyrazow o podobnej strukturze

przestawianie liter

nieprawidlowa technika czytania

brak rozumienia tekstu w calosci

wolniejsze tempo czytania zwigzane z problemami w spostrzeganiu catego wyrazu, zdania.
problemy z rozumieniem tekstu ( koniecznos$¢ koncentracji na postrzeganiu ksztattu
poszczegolnych liter )

mozliwe trudno$ci w pisaniu z uwagi na obnizong sprawnos$¢ spostrzegania i zaktécona
koordynacje wzrokowo — ruchowa.

mozliwe popetianie wielu bledow: przestawianie, mylenie, opuszczanie liter, btedy
ortograficzne, zle rozplanowanie stron w zeszycie.

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych

wiasciwe umiejscowienie dziecka w klasie ( zapobiegajace odblaskowi pojawiajacemu si¢ w
poblizu okna, zapewniajace wtasciwe oswietlenie 1 widocznos¢ )

udostepnianie tekstow ( np. testow sprawdzajacych wiedze ) w wersji powigkszone;j
podawanie modeli i przedmiotéw do obejrzenia z bliska

zwracanie uwagi na szybka meczliwos$¢ dziecka zwigzang ze zuzywaniem wigkszej energii
na patrzenie 1 interpretacj¢ informacji uzyskanych droga wzrokowa ( wydtuzanie czasu na
wykonanie okreslonych zadan )

umozliwienie dziecku korzystania z kaset z nagraniami lektur szkolnych

w geometrii nalezy wprowadza¢ uproszczone konstrukcje z ograniczona do koniecznych
liczba linii pomocniczych i konstrukcje geometryczne wykonywacé na kartkach wigkszego
formatu niz zwykta kartka papieru

czeste zadawanie pytania- ,,co widzisz?”” w celu sprawdzenia i uzupetnienia stownego
trafnosci doznan wzrokowych.

4. Specyficzne trudnos$ci w uczeniu si¢

Dysgrafia, czyli brzydkie, nieczytelne pismo)

Dostosowanie wymagan bedzie dotyczylo formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci. Wymagania
merytoryczne, co do oceny pracy pisemnej powinny by¢ ogolne, takie same, jak dla innych
uczniéw, natomiast sprawdzenie pracy moze by¢ niekonwencjonalne. Np., jesli nauczyciel nie moze
przeczyta¢ pracy ucznia, moze go poprosic, aby uczynit to sam lub przepytac ustnie z tego zakresu
materiatu. Moze tez sklania¢ ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze.

Dysortografia, czyli trudnosci z poprawna pisownia pod wzgledem ortograficznym, fonetycznym,

interpunkcyjnym itd.

Dostosowanie wymagan znowu dotyczy glownie formy sprawdzania i oceniania wiedzy z tego



zakresu. Zamiast klasycznych dyktand mozna robi¢ sprawdziany polegajace na uzasadnianiu
pisowni wyrazow, odwolujac si¢ do znajomosci zasad ortograficznych ocenia¢ odrebnie
merytoryczna strong pracy i odrgbnie poprawno$¢ pisowni, nie wpisujac tej drugiej oceny do
dziennika. W zadnym wypadku dysortografia nie uprawnia do zwolnienia ucznia z nauki ortografii i
gramatyki.

Dysleksja, czyli trudnos$ci w czytaniu przekladajace si¢ czesto rowniez na problemy ze
zrozumieniem tresci

Dostosowanie wymagan w zakresie formy moze nastapi¢ w klasach, gdzie programowo jest
sprawdzanie opanowania tej umiej¢tnosci. Widzac trudnosci dziecka nauczyciel moze odpytac go z
czytanki na osobnosci, a nie przy calej klasie, nie ponagla¢, nie krytykowac, nie zawstydzac, nie
mobilizowa¢ stwierdzeniami “jak si¢ postarasz to bedzie lepiej", nie zadawa¢ do domu obszernych
czytanek do opanowania.

Ogodlne zasady postgpowania z uczniem z dysleksja rozwojowa

* Unika¢ glo$nego odpytywania z czytania przy calej klasie; wskazowka ta dotyczy przede
wszystkim dzieci mtodszych. Jesli nauczycielowi dla oceny umiejetnosci ucznia niezbedne
jest glosne czytanie, nalezy przeprowadzi¢ je na przerwie, po zakonczeniu lekcji

* Ograniczac czytanie obszernych lektur do rozdzialéow istotnych ze wzgledu na
omawiang tematyke, akceptowac korzystanie z nagran fonicznych, w wyjatkowych
przypadkach z ekranizacji, jako uzupetnienia samodzielnie przeczytanych rozdziatow

* Kontrolowa¢ stopien zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen,
szczegolnie podczas sprawdziandow ( wolne tempo czytania, stabe rozumienie jednorazowo
przeczytanego tekstu moze uniemozliwi¢ wykazanie si¢ wiedza z danego materiatu )

* Ze wzgledu na wolne tempo czytania lub/i pisania zmniejszy¢ ilo$¢ zadan ( polecen ) do
wykonania w przewidzianym dla catej klasy czasie lub wydtuzy¢ czas pracy dziecka.
Formy te nalezy stosowa¢ zamiennie — uczen pozostawiony w klasie dluzej niz réwiesnicy,
narazony na komentarze z ich strony sam zacznie rezygnowac z dodatkowego czasu

* Ogranicza¢é teksty do czytania i pisania na lekcji do niezbednych notatek, ktorych nie
ma w podreczniku; jesli to mozliwe da¢ dziecku gotowa notatke do wklejenia. Zalecenie to
jest szczego6lnie istotne w przypadku dzieci matych lub starszych, u ktorych stwierdzono
dysgrafig

* Pisemne sprawdziany powinny ograniczaé si¢ do sprawdzanych wiadomosSci, wskazane
jest, zatem stosowanie testow wyboru, zdan niedokonczonych, tekstow z lukami — pozwoli
to uczniowi skoncentrowac si¢ na kontrolowanej tematyce, a nie na poprawnosci pisania

* Wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych. Sprawdzanie wiadomosci powinno
odbywac si¢ czesto 1 dotyczy¢ krotszych partii materiatu. Pytania kierowane do ucznia
powinny by¢ precyzyjne

* W przedmiotach Scislych podczas wykonywania $cistych operacji wymagajacych
wielokrotnych przeksztatcen, nalezy umozliwi¢ dziecku ustne skomentowanie
wykonywanych dziatan. W ocenie pracy ucznia wskazanie jest uwzglednienie
poprawnosci toku rozumowania, a nie tylko prawidlowosci wyniku koncowego. W
przypadku prac pisemnych z przedmiotow $cistych 1 im pokrewnych, nauczyciel powinien
zwrdci¢ uwagg na graficzne rozplanowanie sprawdzianow — pod tre§cig zadania powinno
by¢ wolne miejsce na rozwiazanie. Pozwoli to unikna¢ niepotrzebnych pomyiek przy
przepisywaniu zadan na inna strong np. gubienia, mylenia znakow, cyftr, symboli, tak
charakterystycznych dla dzieci z dysleksja.

Materiat programowy wymagajacy znajomosci wielu wzordw, symboli, przeksztatcen
mozna podzieli¢ na mniejsze partie. Tam, gdzie jest taka mozliwos¢, pozwoli¢ na



korzystanie z gotowych wzorow, tablic itp. Unika¢ wyrywania do odpowiedzi. Jesli to
mozliwe uprzedzi¢ ucznia (na przerwie lub na poczatku lekcji), ze bedzie dzisiaj pytany. W
ten sposob umozliwiamy dziecku przypomnienie wiadomosci, skoncentrowaniu sig, a takze
opanowanie zapigcia emocjonalnego czgsto blokujacego wypowiedz

* Dobrze jest posadzi¢ dziecko blisko nauczyciela, dzigki temu zwigkszy si¢ jego
koncentracja uwagi, ograniczeniu ulegnie ilo$¢ bodzcoéw rozpraszajacych, wzrosnie
bezposrednia kontrola nauczyciela, blisko$¢ tablicy pozwoli zmniejszy¢ ilos¢ btgdow przy
przepisywaniu

» Zlagodzi¢ kryteria wymagan z jezykow obcych. Uczen majacy problemy z opanowaniem
ojczystego jezyka prawie zawsze ma trudno$ci z moéwieniem, rozumieniem, czytaniem i
pisaniem w j¢zyku obcym

* Podczas oceny prac pisemnych nie uwzglednia¢ poprawnosci ortograficznej lub
oceniaé jg opisowo. Nalezaloby pozwoli¢ uczniom na korzystanie ze stownikoéw
ortograficznych podczas pisania wypracowan, prac klasowych.
Postepy w zakresie ortografii sprawdzac¢ za pomoca dyktand z komentarzem, okienkiem
ortograficznym, pisania z pamigci. Zakres sprawdzianu powinien obejmowac jeden rodzaj
trudnos$¢ ortograficznych - umozliwi to skoncentrowanie si¢ na zagadnieniu, tym samym
zmniejszajac ilos¢ btedow i dajac poczucie sukcesu

* W przypadku ucznia z dysgrafia wskazane jest akceptowanie pisma drukowanego,
pisma na maszynie, komputerze, zwlaszcza prac obszernych (wypracowan, referatow). Nie
nalezy rowniez ocenia¢ estetyki pisma, np. w zeszytach. Jesli pismo dziecka jest trudne do
odczytania, mozna zamieni¢ prace pisemna na wypowiedz ustna

Nauczyciel powinien zna¢ dobrze specyfikg problemu dysleksji, dysortografii i dysgrafii, poniewaz
umozliwi mu to rozumienie problemow dziecka i sprzeczno$ci, np. miedzy dobra znajomoscia
faktow historycznych a trudno$ciami z ich chronologicznym uporzadkowaniem, wiedza z zakresu
geografii a niemozno$cia zorientowania si¢ na mapie, wielokrotnego przepisywania tego samego
tekstu w ramach poprawy pracy klasowej a popelniania podczas przepisywania coraz to nowych
btedéw, czytania wielu ksiazek a popetniania btedéw ortograficznych w czgsto powtarzajacych si¢
wyrazach, fadnego przepisywania kilkunastu linijek a bazgrania w dalszej czg$ci kartki zeszytu,
dobrego stuchu muzycznego a niemoznos$cia nauczenia si¢ czytania nut, itp.
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